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Alla barn

skall langta
till skolan
varje dag

Svensk skola har ett problem som Gverskuggar allt annat -
alltfor manga elever vill inte lara sig. Visst ar det konstigt att
var skola inte lyckas bevara och forstarka den nyfikenhet och
lust att lara, som de allra flesta barn har nar de borjar i skolan?
Att erbjuda en skola som alla barn langtar till varje dag, ar en

sjalvklar och rimlig malsattning for all skolverksamhet.



Ordet “skola” betyder ledig tid, fritid. Dit gick den grekiske
unge mannen pa sin fritid for att tillagna sig kunskaper och

fardigheter som han tyckte att han hade nytta och gladje av.

Vad ar det i dagens skola som hindrar sa manga ungdomar att
uppleva den som en majlighet, ett erbjudande, en tillgang,
nagot att med fortjusning ga till varje dag och gor att den istél-
let skapar kédnslor som tvang, meningsloshet och

misslyckande?



Skolans uppgifter
och dndrade

forutsattningar

Alla samhillen maste, for att besta, ha tva processer igang: pro-
duktion och reproduktion. Mat, klader, bostader mm av livets
nodtorft, olika under olika epoker och i olika delar vérlden,
maste goras tillgangliga for medborgarna. Med reproduktion
menar jag kvalifikation, det vill sdga dverforandet av de for
produktionen nédviandiga kunskaperna och fardigheterna till
nasta generation, och socialisation, att forse ungdomarna med
de i samhallet gallande normer, regler, attityder och etiska
varderingar, som formar samspelet mellan méanniskorna. I det
gamla bondesamhallet fungerade reproduktionen i produktio-
nen. Nodviandiga kunskaper och normsystem overfordes fran
foraldrar till barn, nar barnen frén tidig alder tog sin del i det
gemensamma arbetet. Sambandet mellan kunskaperna och
formagan till 6verlevnad och okat vilbefinnande var dessut-
om, i motsats till nu, uppenbart. Nér forst den ene och sedan
den andre av fordldrarna i det industriella samhallet lamnade
hemmet for att skota produktionen ndgon annanstans, behov-
des skolan for att ta 6ver saval kvalifikation, som socialisation.
Ytterligare tva uppgifter tillkom, forvaring och sortering. Att
forvara ungdomarna tills dess att de hade tillignat sig tillrack-
ligt mycket kunskaper och fardigheter for att ta sin del i



produktionen och att ge ungdomarna ingdende kunskaper om
och erfarenheter av arbetslivet samt djupast mojliga sjalvkan-
nedom - med vad har jag forutsattningar att lyckas bést? - sa
att alla fick mojlighet att vilja ett yrkesomrade, inom vilket de
kunde fa vara duktiga och kanna arbetsgladje. Detta var upp-
gifter som den svenska skolan lange lyckades val med. Den all-
manna kunskapsnivéan blev, jaimfort med de flesta lander, hog
och manga av vara lakare, tekniker, ekonomer med flera var
ledande i varlden. Samspelet mellan ménniskorna i Sverige,
bade pa arbetsmarkanden och i 6vrigt, ansags ocksa av manga
andra lander foredomligt och virt att lara av. I dag har svensk
skola uppenbara svarigheter att skapa dessa, for vart valtards-
samhalle, nodvandiga forutsattningar. Detta har, i huvudsak,

fyra orsaker:

1. Den sjalvklara auktorietet fordldrarna fick genom att det
var de som formedlade bade kunskaperna, som mojliggjor-
de tillfredsstallandet av de grundldggande behoven och vad
som var ritt och fel i samspelet méanniskor emellan, for-
svann, om inte forr, sa under 60- och 70-talen.

2. Lararnas auktoritet, som delvis byggde pa vad som ovan
sagts om fordldrarna, men ocksa pa 50- och 60-talens star-
ka utbildningstro att utbildning gav bra arbete, som gav bra
16n och hog status, som gav lycka i livet, forsvann. Darmed
forsvann dven lararnas roll som de som personifierade och

mdijliggjorde allt detta.






3. Dagens arbetsliv och 6vriga samhille ar sd komplicerat och
ooverskadligt, att det ar omojligt for de flesta ungdomar att
se sambandet mellan de kunskaper som skolan erbjuder
och sina egna kommande behov.

4. Pa grund av att deltagandet i produktionen kraver sa omfat-
tande kunskaper och fardigheter, blir skoltiden for de flesta
11 ar, och for manga betydligt langre. Detta orsakar en véx-
ande otalighet. Under denna langa tid isolerar vi dessutom

den uppvaxande generationen fran de éldre.

Detta leder till att en stor del av ungdomarna skapar egna
normer och varderingar, grundade pa andra informationsfl6-
den som TV, film, musik mm, och dessutom pa samma végar
ges manga olika tillfallen att lara. Skillnaden i attityder och
forkunskaper mellan olika elever i samma érskurs blir storre
och storre. Att med dessa nya forutsattningar, inom den
sammanhallna klassens ram, 10sa skolans uppgifter med i
huvudsakligen traditionell katederundervisning, ar omaijligt.
I nio ar, men ocksa i alltfor stor utstrackning i den fortsatta
utbildningen i gymnasiet, kraver vi att alla olika individer,
utan att de ser nyttan och glddjen med det, pd samma tid och
pa samma stt skall lara sig samma sak. Vi far en skola full av
forlorare. De langsamma eleverna som aldrig hinner med, utan
standigt misslyckas och snart slutar att forsoka och viljer att
havda sig pa annat sitt, och de snabba, som aldrig far

anledning att anstranga sig, att prova och utveckla sin formaga.



En bra

skola

Nar skolans resurser diskuteras, talar man med all ratt ofta om
pengar. Hur mycket kostar varje elev i genomsnitt? Hur stor
del av BNP gar till utbildning? Man talar lika riktigt om perso-
nalen som resurs och diskuterar lararutbildningens langd och
innehall, fortbildning under terminstid och under ferier mm.
Man talar valdigt sallan om den enorma resurs, mansklig och
samhillsekonomisk, som varje elevs formaga utgor och om det

monstruosa resurssloseri som pagar i skolan idag.

En bra skola skapar forutsdttning - lust att ldra och méjlighet
att lyckas - for alla elever att till fullo utnyttja sin formdga till
inldrning och utveckling.

Ingen ménniska har ndgonsin lart en annan nagonting.
Insikten om att jag som ldrare aldrig lirt en elev nagonting
var en revolution for mig. Jag har arbetat som larare i 30 ar
och alltid forestallt mig, att jag lart ut en mangd kunskaper
till mina elever. Om eleven inte kopplar pa sin koncentration,
sin avsikt att forsta och minnas, uteblir kunskapen oavsett
vad ldraren gor. Lararens uppgift ar att skapa forutsattningar
for eleven att ldra sig sjalv. Dessa tankar utgor grunden for en



helt ny skolvardag; rolig, spainnande och stimulerande for bade

mina elever och mig. I det som nu ar min skola

vet eleverna varfor de behover den kunskap, som
skolan erbjuder dem,
far alla delvis vilja kursinnehall efter

intresse och behov

far alla valja arbetssatt efter sin forutsattning
hinner alla gora fardigt sina arbetsuppgifter
far alla sjalva planera nér de vill ha prov och

alla far géra om prov, som de anser
att de misslyckats med

dr de flesta undervisningssituationer initierade av
eleven, "jag behover hjalp” istallet for att
"du ska kunna”

stiller eleverna krav pa sig sjilva och varandra, nér det
géller upptridande och arbetsro

ber eleven om nasta ars larobocker fore sommarlovet

dr det mindre svdrt for vikarier att skapa en fungerande

arbetssituation

Min insats ar att ge varje elev TID ATT LYCKAS,
RATT ARBETSUPPGIFT och RATT ARBETSSATT



Tid
att lyckas

Jag har vid manga tillfallen i olika larargrupper fosokt fa igang
en diskussion om pastaendet “olika barn behover olika lang tid
for att lara sig samma sak”. Jag har alltid misslyckats. Enigheten
ar fullstandig. Alla larare vet att det forhaller sig sa.

Professor Benjamin Bloom har vid sin pedagogiska institu-
tion i Chicago under manga ar undersokt tidens betydelse for
inlarning. Han slar fast att den viktigaste skillnaden mellan
manniskor nar det galler inldrning inte ar formagan att na ett
visst uppsatt mal, utan den tid som gar at.

Benjamin Bloom visar att om den langsamme inldraren far fem
ganger sa lang tid pa sig som den snabbe, sa nar bada samma
resultat.
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Om skolan tar hansyn till elevernas olika behov av tid for in-
larning kan ca 80 procent av eleverna na fram till den
kunskapsniva som 30 procent av vara svenska elever nar idag,
dvs till betyg 4-nivan. Resonemanget belyses i nedanstaende

kurvor:
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Den forsta kurvan ar en gammal bekant och behéver ingen
ytterligare kommentar.

Den andra kurvan innehaller 16sningen pa manga svara
problem i all undervisning. Tids- och kunskapsaxeln har bytt
plats. Den onskvarda mangden kunskap och fardighet, grund-
kursen, faststélls och sedan far varje elev den tid hen behover
for att tillgodgora sig denna. Nar du faststéller din grundkurs
for respektive dmne och ér, utgar du fran den tid som amnet
enligt timplanen disponerar och lagger till rimlig hemarbets-
tid. Ett entimmaramne far ut 13-15 lektioner per termin nér
allt som gar bort ar avraknat, och rimlig hemarbetstid ar na-
turligtvis olika for olika aldrar. Grundkursen bor innehalla den
mangd stoff som véra 30 procent langsammaste elever, under
forutsattning att de arbetar och gor sitt basta, i genomsnitt kan
tillgodogora sig pa 80 procent av tillganglig tid.

Resterande 20 procent av @mnets tid bor aven den gruppen
ges valmojlighet. Det dr en fordel om grundkursens innehall
finns att hamta i olika medier: bilder, ljudband, texter, i sam-
band med studiebesok mm. Grundkursen bor vara uppdelad
i sa tydliga, noggrant preciserade, delmal som mojligt. Dessa
kan tex i NO- och SO-damnen besta av arbetsuppgifter, i mate-
matik av uppgifter av olika svarighetsgrad inom skiftande ma-
tematiska omraden, i svenska och sprak av ett antal uppgifter
inom olika moment: tala, lasa skriva, lyssna, osv. Detta skapar
forutsattningar att vid behov individanpassa @ven inom grund-

kursen och att utvardera varje delmal for sig, bade som



underlag for bedomning av vad som maste trdnas mer, respek-
tive vad eleven tillgodogjort sig och for eventuell betygssatt-
ning. De olika arskursernas grundkurser skall bygga pa var-
andra och tillsammans pa 9 ar ge den grundlaggande kunskap
och fardighet, som varje individ minst behover for att kunna
delta i vart samhalle, bade som ansvarstagande medborgare
och som konsument av samhallets utbud. Det ar viktigare att
eleven beharskar grundldggande kunskaper och fardigheter dn
att lararen har gatt igenom allt i laroplanen samt liromedlens
alla delar. Nar eleven tillgodogjort sig grundkursen och, pa
olika sitt i olika amnen och stadier, fatt tillfalle att visa upp sin
nyvunna kunskap/fardighet for sin larare och/eller sina kam-
rater, dgnas resten av amnets tid, olika mycket for olika elever,
at onskekursen. En onskekurs ar en, i samrad med lararen,

av eleven vald fordjupning. I SO-dmnena har jag valt att lata
eleverna fritt vdlja innehéll i 6nskekurserna utan samband med
den just genomarbetade grundkursen.

Om jag kraver att onskekursen skall anknyta till den aktuella
grundkursen, vinner jag att eleven genom sin grundkurskun-
skap battre forstar sin fordjupning, men forlorar den nyfiken-
het och entusisasm som just den eleven kanske kanner for
nagot helt annat inom amnet. Om dessutom samtliga elever i
en klass, om det vill sig illa i flera klasser, samtidigt ska fordju-
pa sig inom ett visst omrade, uppstar stora problem att komma
at lamplig litteratur. I andra @amnen ar naturligtvis andra skal

de som vager tyngst.



Ratt

arbetsuppgift

Grundkursens arbetsuppgifter skall leda fram till sddana kun-
skaper och fardigheter att alla elever far anledning att tanka:
-"Oh, vad bra att jag skall fa lara mig det har!”

[ fortsattningen kallar jag skolans innehall for "skolkunskaper”
och det som eleven behover i livet utanfor skolan for ”bruks-
kunskaper” Det galler att vélja ett sadant innehall i grundkur-
serna att det gar att visa goda, tydliga skél for vilken anvand-
ning, gladje och nytta, som vara elever kommer att ha av detta
i livet utanfor skolan. Sambandet mellan skolkunskaper och
brukskunskaper maste vara fullstandigt.

Det ar forst nar eleven har insett sambandet som skolarbetet
kan kiannas meningsfullt. Att som idag, i stor utstrackning,
motivera skolkunskperna med att de kan anvéndas som by-
teskunskap, dvs for att byta till sig ett betyg som dessutom ar
beroende av andras prestationer, forvandlar skolan till ett me-
ningslost tvang for alla de som inte anser sig behova, eller har
svart att erovra, det hoga betyget. Det grundlagger dessutom
kanslan av att nar jag har bytt fardigt - redovisat min kunskap
- ar den fardiganvand, behovs inte mer och kan glommas. Att
visa sambandet mellan skolkunskaper och brukskunskaper, sa
att alla vara olika elever med olika forutsattningar och intres-
sen - en del med och andra utan medvetna mal - kan kdnna

skolarbetet meningsfullt, ar svart.
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Det forutsatter bade en djup kunskap om séaval aktuellt sam-
héllsliv som naringsliv och om utvecklingstendenser och for-
andringsstravanden i framtiden - vilka kunskaper och fardig-
heter som ar mest gdngbara under vara elevers liv. Vi larare
behover hjalp. Hjalp av andra ldrare, av elever och av vuxna
med olika uppgifter och roller i samhallet. Svenska Arbetsgi-
varforeningen stéller ett utomordentligt studiedagspaket "Fo-
retag som laromedel” till skolans forfogande och inbjuder till
samarbete mellan foretag och skola pa lokal niva, vilket ar ett
exempel pa just sadan hjélp. En "Skal att arbeta i skolan-bok”
efterlyses, ddr alla tinkbara goda skil samlats ihop, sa att alla
elever sjalva, eller med hjalp av forédldrar och larare, kan hitta
for var och en barande argument.

Nar mina elever och jag startar arbetet med en terminskurs i
ett SO-amne, borjar vi med att tillsammans titta igenom rubri-
kerna till de texter och arbetsuppgifter grundkursen omfattar,
och funderar over i vilka ssmmanhang och situationer man
kan behov och gladje av den aktuella kunskapen. Elevernas
synpunkter, kompletterade med mina skal for att ha med de
aktuella avsnitten i grundkursen, skrivs upp pa tavlan. Ibland
testar vi ocksa med enkel handupprackning elevernas forvan-
tan infor rubrikerna och jamfor senare med instéllningen efter
fardigt arbete. Dessa diskussioner foder ofta nya och spannan-
de tankar. Nar jag lyckas, tar eleven med entusiasm sjalv dver

ansvaret for sin egen inldrning.



Hur skall arbetsuppgifterna vara konstruerade for att ge

eleverna
initiativkraft - sjalvfortroende, mina tankar och idéer duger

kritiskt tankande - formaga att prioritera, sortera och vardera

information

formadga att se sammanhang - orsak och verkan, dra slutsatser,

sammanfatta
kreativitet - formaga att tinka nya tankar
mod att kommunicera - att delta, att paverka

Uppgifterna skall endast da det dr speciellt motiverat vara av
kvantitativ art, dvs innebéra krav pa att utan bearbetning ater-
ge kallans (bokens, lararens eller andra kallors) faktauppgifter.
De skall istallet vara kvalitativa, genomsyras av:

- Forklara hur...

- Varfor...?

- Jamfor...

- Vilj ut det/de viktigaste...Motivera!

- Redovisa vad du tycker om...Motivera!



Har ar det motiveringen att eleven har skal for sina asikter som

ar det viktiga.

- Exempelfragor, dér skolkunskapen kopplas till elevens
tidigare forvarvade vardagsuppfattning

- Reflekterande essafragor, dar eleven med egna ord och ett
amnesbetingat ordforrad sjalv uttrycker sin uppfattning med
noga redovisade motiv.

- Tillampningsuppgifter dar eleven i vardagliga situationer
anvander sina nyforvarvade kunskaper i tex sprak, NO eller

matematik

Innan jag i stigande omfattning lat mina elever arbeta med den
hér typen av arbetsuppgifter, hade jag sjlv tva bestimda in-
vandningar: att det var for svart for eleverna och att det skulle
bli oerhort arbetsamt att ritta och bedoma uppgifterna. Bada
invindningarna har dessbittre visat sig felaktiga. Aven ling-
samma elever tanker mycket och klokt om de bara far tid, och
vilka harliga stunder jag har haft i klassrummet ndr jag genom
det har arbetssattet fick tid att sitta tillsammans med en eller
nagra av mina langsamma elever och med utgangspunkt i en
sadan har arbetsuppgift hjalpa dem fram till ett vdl underbyggt
eget stallningstagande. Utvarderingen av elevernas svar blir
inget problem eftersom jag ju har en tydlig i forvag preciserad
avsikt med min fraga - vad jag vill att eleven skall fa ut av den.

Det ar naturligtvis ocksa sa att antalet sadana har uppgifter i en



((h 4 ." /

grundkurs blir avsevirt mycket lagre &n om uppgifterna hade
varit av kvantitativ art.

Dessutom ar det sd, att ingen manniska kan l6sa en kvali-
tativ uppgift utan faktakunskaper. Arbetssattet avlagsnar inte
skolan fran fasta kunskaper utan ger eleven goda skal att skaffa
dem, anvanda dem och forutsattning att bevara dem. Modern
hjarnforskning har slagit fast att vilja att lara dr en noédvéndig
forutsattning for all inlarning. Inlarning pa handlingsniva - det
vi gor, upplever, bearbetar, anvander for att dra slutsatser och
formulera - ger den mest effektiva och varaktiga inlarningen.
Ofta gar vi i skolan direkt pa resultaten, det vi vill att elev-
en skall kunna, och fororsakar pa det viset att det bestaende
resultatet uteblir. Per Mahl har i sin bok "Betyg - men pé vad?”
i kapitel 9 "Kvalitativ pedagogik” och kapitel 10 "Kvalitativ
bedomning” pa ett utmarkt satt med tydliga exempel fran olika
amnen klargjort skillnaden mellan kvantitativa och kvalitativa
fragor och gett svar pa kvalitativa fragor. Boken rekommende-

ras varmt.



Ratt

arbetssatt

Minniskor har olika sensoriska inlarningsvégar. 30 procent ar
visuella, 25 procent dr auditiva, 15 procent ar kinestetiska och
30 procent har blandad modalitet, dvs vaxlar modalitet efter
krav. De sistnamnda 30 procenten ar de manniskor som klarar
sig bast.

Var och en av de 6vriga grupperna kan bli en problemgrupp
beroende pa hur undervisningen ar upplagd. Dr Walter Barbe
fran Kalifornien i USA slog ocksa fast, att de barn som gjorde
de storsta framstegen i skolan var de, vars modalitet stimde
bast overens med sin larares.

Nagra av eleverna i varje klass lar sig alltsa bast genom att un-
dersoka och prova sig fram eller genom att lasa. Nagra lar sig
genom att lyssna och att skriva stodord eller bygga tankekartor.
Nagra skriver ssmmanfattningar och andra lar sig genom téta
repetitioner for sig sjdlva eller genom att forklara for andra.

Vi maste ge varje elev mojlighet att i storsta mojliga utstrack-
ning arbeta pa det for var och en eftektivaste sattet.

Mina so-elever har samtliga fatt undervisning i mindmap-
tekniken och kan vilja anteckningsteknik. De kan naturligtvis
ocksa besvara en del av grundkursens provuppgifter med hjalp
av mindmaps. De som vill, far under en del av varje arbetspass,
diskutera med andra och hjélpas at med att fa sa utforliga svar

som mojligt.
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Grundkursens texter finns inspelade pa band sa att den elev
som vill kan lyssna och lasa samtidigt eller bara lyssna for att
skaffa sig erforderligt underlag for att l6sa uppgifterna. Ban-
den kvitteras ut av eleverna for hela den tid som arbetet med
grundkursen pagar. Fem till sju elever i varje klass anvander
kontinuerligt banden, vilket frapperande val svarar mot de 25
procenten auditiva eleverna. Onskekurserna redovisas munt-
ligt med stod av arbetsprojektor- "det har har jag lart mig om
det som jag dr intresserad av’- eller skriftligt.

Mera om det i kapitlet "Betyg”

Individanpassad undervisning,
katederundervisning, grupparbete?

Individanpassad undervisning utesluter inte katederunder-
visning. Effektivt arbete dr arbete som, pa kortast mojliga tid,
leder till maluppfyllelse- att alla elever maximalt utnyttjar sin
formaga till inlarning och utveckling. Den bésta metoden for
arbete i en klass dr den metod som sammanlagt for klassens
alla elever ger hogsta mojliga inldrnings/utvecklingseffekt per
tidsenhet. Sjalvklart ar gemensamma introduktioner och
genomgangar, berittande, diskussioner och sammanfattning-
ar m m i olika omfattning i olika @mnen pa olika stadier
utmarkta och nyttiga, men under den del av tiden i skolan
som eleven bedriver enskilt arbete och i den del av arbetet

som skall utforas utanfor lektionstid,



maste alla elever fa, efter var och ens formaga, anpassade upp-
gifter, mojlighet att valja det effektivaste arbetssattet och tid att
lyckas.

Nir sedan alla elever genom en kombination av individan-
passat arbete och katederundervisning skaffat sig saval kunska-
per som asikter, ar grupparbetet en utmarkt form for att trina
samarbete, for att upptacka virdet av vad andra tycker och

kan och for att uppleva hur det ur den gemensamma anstrang-
ningen alltid uppstér nagot som ar béttre an vad var och en
hade med sig in i gruppen. Grupparbete som inte bygger pa

att samtliga deltagare ges mojlighet att tillfora gruppen nagot

- att vara betydelsefulla, tenderar att i stéllet leda till arbetsdel-

ning, utnyttjande och dalig arbetsmoral.

Samarbete i ordnade former bor alltid uppmuntras. Mina
elevers klart uttalade gemensamma malsattning ar att samtliga
klassens elever skall ha full podng vid alla grundkursredovis-
ningar. Att hjalpa varandra till det 4r odelat positivt. Eftersom
ett antal elever i varje klass behover ett tyst och lugnt rum for
att utfora ett koncentrerat arbete, innebar den hjéalpen ocksa
att samarbete i klassrummet bara sker vid gemensamma av-
brott i det, vid sidan om katederundervisning och onskekurs-
redovisningar, tysta arbetet. Samarbete med gemensamma

onskekurser sker naturligtvis pa samma sitt.



Betyg

Hur kan utvéardering vara mojlig utan tydliga medvetande-
gjorda mal? Betygsfragan far i den individanpassade skolan en
helt ny dimension. Den avdramatiseras helt. Genom att varje
arbetsuppgift som del av en genomténkt grundkurs har ett
klart och tydligt preciserat mal, sker varje lektion, under arbe-
tets gang, en oavbruten utvardering. "Det har ar bra.” "Det har

behover Du arbeta mer med.” "Nu kan Du.” Det blir helt
naturligt att en del elever lar sig fortare an andra och didrmed,
pa den tid som star till buds, lar sig mer och nar djupare, men
det den langsammare eleven lér sig kan hen lika bra som den
snabbare. Att vara duktig blir liktydigt med att gora det basta
mojliga av min forutsattning, att gora sa gott jag kan. Genom
att alla far mojlighet att vara duktiga, att vara stolta over vad de
astadkommit i skolan, sa vaxer sjalvfortroendet och sjalvkan-
nedomen och var och en blir medveten om vad hen kan och
passar for. Skolan blir inte en serie misslyckanden, som gor att
eleven drar sig undan gemenskap eller forsoker havda sig pa
annat ofta negativt sitt, utan en positiv kraft for alla. "Ingen
lyckas med allt. Jag lyckas med lite farre saker an manga andra,
men jag lyckas, jag duger, jag kan” Nar sedan terminens/ars-
kursens resultat skall sammanfattas infor foraldrainformation
och betyg, ar eleven fullt medveten om sina prestationer.

[ arskurser dar betyg ges informeras naturligtvis eleven redan

vid arbetets borjan om vilket betygsvarde respektive prestation






har, sa att varje elev sjilv kan bestimma sitt kunskaps- och be-
tygsmal och sedan arbeta s& mycket som behdvs for att na malet.
Mina so-elever i ak 8 och 9 far grundkursens arbetsuppgifter vid
starten av terminens arbete. De far veta hur manga poang varje
arbetsuppgift kan ge och att det kommande provet omfattar en
del av arbetsuppgifterna i oférandrat skick. De far ocksa veta

att de maste ha minst 90 procent av mdjliga poang pa provet for
att fa betyg 3. Da vet de, att om de utfor arbetsuppgifterna vil
och tillgodogor sig kunskaperna, behover de inte oroa sig infor
provet. De vet att de kan klara alla fragor med full poang. Den
kunskapsméngd som behovs for att klara grundkursens samtliga
arbetsuppgifter svarar val mot det som i den relativa betygskalan
behovs for samma betyg. Provet far eleven gora nar som helst
under den till iamnet anslagna tidsperioden, dock senast vid ett
redan vid starten angivet datum, efter vilket aven de langsam-
ma har majlighet att dgna sig at onskekursarbete. D ges ocksa
tillfalle till av mig initierade jamforelser, sammanfattningar och
diskussioner som alla elever har majlighet att forsta och delta i,
eftersom de alla i grundkursen har en gemensam kunskapsbas.
Valfriheten i tid for prov astadkoms genom att det till varje ter-
minskurs finns minst tva olika prov, vilket ocksa ger eleverna
moijlighet att gora om prov som de anser att de misslyckats med.
Den elev som har en hogre mélsattning dn vad grundkursens
resultat ger, maste gora en eller flera onskekurser (se s 16). Vid
redovisningen av muntlig eller skriftlig 6nskekurs bedoms inne-

hallets kvalitet, viktiga kunskaper och egna reflek-



den av kunnighet (innantillasning ger 0 podng) och méngden
kunskap. Om eleven kan beritta om “sitt amne” med rimligt
innehall - olika amnen ér olika svara - utan annat stod an
bilder och enstaka stodord pa en stordia i 6-8 minuter, far hen
4 poang. For hogre poang kravs langre redogorelser, 10 minu-
ter c:a 6 poang. Erhallna poang meddelas i direkt anslutning
till redovisningen. Ar redovisningen skriftlig sker den i en
provsituation och varderas pa samma satt. Fyra poang motsva-
rar ett betygssteg utover grundkursens resultat.

Med hjalp av onskekurser kan man hoja sig tvé steg, inte mer.
En tvda pa grundkursen kan aldrig ge battre dn fyra i betyg.
Podng fran olika onskekurser adderas. Maxpodng pa en
onskekurs ar 10 poang. Ej utnyttjade podang kan "sparas” till
kommande lasars- eller stadiebetyg.

Exempel:

Grundkursbetyg Onskekurspoing  Terminsbetyg — Sparade poing

1 Grundkurs maiste 1 0
gOras om annars

0

4
6+3

2
3+5
3 10
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Med stod av en kombination av grundkurs och onskekurser,
dar mina elever exakt vet vad som kravs for de olika betygen,

tar de over ansvaret for sina studier och for betygssattningen.



Lararrollen

Lérarnas arbetssituation ar fullstindigt forandrad. Vi forser
eleverna med verktyg: Skal att lara, Tid att lyckas, Ratt arbets-
uppgift, Ratt arbetssatt och Tydliga mal - delmal och overgri-
pande. I stallet for att tvinga oss pd dem med vara kunskaper
och véra mal for dem och uppleva, att manga av dem standigt
forsoker gora sa lite som mojligt av det som vi vill, ar vi en till-

gang. Vi personifierar en mojlighet. Vi ar de som kan hjélpa




dem att na mél som de sjdlva satt upp, kunskaper och fardig-
heter som de sjalva har bestimt att de vill skaffa sig. De allra
flesta undervisningssituationer startar i ett behov hos eleven:
Hur gor jag? Var hittar jag? Ar det har bra? Arbetet i klassrum-
met dr intensivt. Vi har standig elevkontakt. Manga vill fortsat-
ta arbeta pa rasterna. Hemarbetet innehaller mindre forelas-
ningsforberedelse, mera allmanorientering i vara dmnen. Du
kommer, liksom jag, att fd sma brev fran vikarier som berattar
om hur roligt det &r att vikariera - eleverna har ju mycket de
vill ha gjort. Cirka 80 procent av mina elever har hittills, fore
sommarlovet bett om nésta hosts grundkurser och arbets-
uppgifter. Nér jag ser oforstaende ut sdger de: “Jo, da kan vi
jobba med grundkursen 6ver sommaren och gora provet i
augusti och sedan kan vi gora onskekurser hela hosten.” De
flesta ldser inte s& mycket under sommaren men de har borjat
tanka pa skolarbetet pa ett nytt satt, planerar och tar sjalva
ansvar. Nagra gor grundkursen pa sommaren och arbetar med
onskekursen under hosten och far da en battre fordelad arbets-
belastning.

Alla barn skall langta till skolan varje dag. Jag ar radd att alla
mina elever inte har borjat gora det an, men jag vet att de stor-
trivs med det hér arbetssittet. Sd kanske - nér hela skolan far
genomsyras av Lust att lara och Majlighet att lyckas - kanske!
Jag vet ocksa att nar vi har skapat en skola som fortjanar att
alla elever langtar dit varje dag, sa kommer vi

larare ocksa att gora det.



Individanpassad
skola
i Sverige

Alla svenska laroplaner, gamla och nu gillande, staller kravet
pa lararkaren att individualisera skolarbetet - att lata varje elev
arbeta efter sin forutsattning. Alltfor manga larare har havdat
att det inte gar och sa har skolan i stallet forsokt utjamna de
stora skillnaderna mellan olika elever med hjalp av nivagrup-
peringar. Vi har haft: folkskola - flickskola - realskola, sdrskild
och allmén kurs i engelska - tyska - franska - kemi - fysik -
matematik, 9 G-9 Ha-9 Tp, en period nar var femte ldrare pa
grundskolan var specialldrare i obsklass - obsklinik, hjalpklass
eller i andra former av stodundervisning. Utvarderingen av
nivagruppering visar att den inte ger 6nskad eftekt. Problemet
kvarstar. Det dr uppenbarligen s, att d&ven om vi gor flera olika
nivagrupper, ar spridningen hos vara elever i samma grupp
fortfarande sa stor att katederundervisning, dar undervisning
sker pa samma sitt, pd samma tid och med samma krav, miss-
lyckas.

Jag har under lasaret 1991-92 fatt mojlighet att arbeta med
att kartlagga s manga som maijligt av de f6rs6k med indivi-
danpassad skola som pégar inom, i forsta hand, grundskolan i

Sverige. Det ar mycket glidjande att kunna konstatera, att det



idag finns en snabbt vixande skara larare pa lagstadiet och pa
mellanstadiet, som utvecklat arbetsmetoder och materiel for
att individanpassa skolarbetet. Pa hogstadiet ar vi inte lika
manga, men det ar mycket hoppingivande att jag dven bland
oss har hittat larare inom hemkunskap, matematik, NO, sl6jd,
SO, sprak och svenska, som har 6vervunnit svarigheterna med
individanpassning. Kunskap och erfarenhet om hur man i
praktiken i vara klassrum utvecklar en individanpassad skola i
alla dmnen pa alla grundskolans stadier finns i Sverige. Svenska
larare har skapat forutséttningarna for en skola dér varje elev
under hela sin skoltid far arbeta utifran sin egen forkunskap
och kapacitet, far 6va sin formaga att tainka och samarbeta, far
mojlighet att sjilv satta upp mél och ta ansvar for att nd dem,
att kdnna stolthet over utforda uppgifter, att kanna arbetsgladje
och dérigenom vixa i tillit till sig sjalva.

Mellan 1992 och 2004 fanns Institutet for Individanpassad
Skola. Till institutet knots verksamma larare, som sjalva utar-
betat sadana arbetssatt. Tredjedelslérare, vilket innebar ned-
sattning i undervisningsskyldighet med 1/3, som gav 1/3 lagre
16n, vilken ersattes av institutet. Dessa ldrare skulle, under de
ca tva lektionsfria dagarna per vecka som detta majliggjorde,
fortsitta kartliggningen, inom sitt stadium och/eller &mne, av
arbetsmetoder som leder mot en individanpassad skola. De
skulle ocksa, var och en runt sig, samla en grupp larare med
samma inriktning och med intresse av att for kollegor i andra

skolor beratta om sin metodik. Sa snart
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omfatta dven gymnasieskolan.

Alla utbildningsintresserade: politiker, foréldrar, larare, skol-
ledare, elever mfl kunde via institutet fa information om indi-
vidanpassad skola. Institutet skulle vidare, till sa lagt pris som
mojligt, erbjuda studiedagar, kurser och andra slag av lararfort-
bildning i form av att de till institutet knutna lararna berattade
om sitt satt att arbeta. Institutet skulle ocksa samla in och for-
medla forskningsresultat med anknytning till individanpassad
skola. Vid institutet skulle ett natverk av larare byggas upp sa
att de som ville, genom att anmila sig till institutet, kunde fa



kontakt med kolleger som tanker i samma banor, fa tips om
ny undervisningsmateriel som underléttar ett individanpassat
arbetssatt och bli styrkta genom information om att vi blir fler
och fler. Genom att samla sa mycket som mojligt av denna
kompetens pa ett stille, och med storsta mojliga kraft till lagsta
mojliga pris, stalla den till forfogande for alla som ar intresse-
rade av utbildning, hoppades jag att institutet skulle bidra till
att gora svensk skola till En Bra Skola For Alla.

Institutet var verksamt mellan 1992 och 2004. Det hade som
mest 14 anstallda: 11 larare med 16n fran institutet varav 4
gymnasieldrare och 7 grunskoleldrare, en skolledare, en se-
kreterare och en VD. I de organiserade grupperna som dessa
larare bildade, fanns ytterligare drygt 100 kolleger, bade fran

grund- och gymnasieskola.



Jag gick i pension som VD 2002 och institutet lades ned 2004.
Trots att jag hade gatt i pension, kdnde jag hela tiden att nagot
saknades i den svenska skolan efter detta. Det ar darfor jag nu
har startat den ideella foreningen Individanpassad Skola, for
jag ser nu, mer an nagonsin, hur ungdomar kommer fel i livet,
och dar ar jag 6vertygad om att skolan har en stor insats att
gora. Det maste dock ske pa barnens och ungdomarnas villkor,
vi kan inte tvinga alla att stopa sig i samma form, vi ska hylla
och lyfta fram varandras personligheter och sitt att vara. Vi ska
styra i ratt riktning istéllet for att tvinga, barnen och ungdo-

marna formar sig sjialva, om man bara ger dem chansen.

Jag vill fortfarande att alla barn ska langta till skolan varje dag
och ar overtygad att det ar dar vi ldgger grunden till ett vl

fungerande, blomstrande samhille.



Praktiska

tips

Under arbetets gang har utmaningar och 6nskemal dykt upp.
1. Begdr infor schemaldggningen minst en dubbeltimma, gar-
na fler, i det amne eller den grupp avamnen som du under
visar. Det dr inte nodvandigt, men det underlattar, om elever
na kan fa lite langre sammanhangande arbetspass bade nar
de arbetar med grundkursen och onskekursen, men framfor
allt nar de gor prov.

2. Bygg pa sikt upp ett lattillgangligt referensbibliotek for
so-amnena. Girna i ett klassrum dar so-arbete alltid pagar sa
att det bade kan vara tillgingligt for alla skolans elever under
hela skoldagen och under uppsikt. Eleverna vill ofta lana
hem arbetsmateriel. Om det ar bocker eller annat som bara
finns i ett exemplar och alltsa maste vara tillgdngligt for
andra elever under skoltid, fungerar det utmérkt att eleven
far kvittera ut materielet for en bestamd kvall eller helg.
Gladjen over att fler intresserar sig for samma damnesomrade
ger mycket god aterlimningsmoral.

3. Om du undervisar i flera amnen i samma klass ar koncentra-

tionslasning att foredra. Eleverna uppskattar att fa avsluta ett
amne innan de borjar med nasta och prov och redovisnings-

perioderna blir da jamnare fordelade 6ver terminen.



4. Ge redan nar arbetet borjar besked om vilken dag som ar
sista dag for grundkursprov. Se till att det efter den dagen
finns atminstone nagra lektioner kvar av amnets tid for
onskekursredovisningar och genomgangar. Dessa tenderar
naturligtvis att hopa sig mot slutet av terminen.

5. Redovisningen av onskekurser skall i man av tid goras munt-
ligt for klassen, annars skriftligt. Nagra av mina elever avstod
fran onskekurser och drog avsiktligt ut pa arbetet med
grundkursen for att slippa redovisa muntligt for kamrater.
De far redovisa dven onskekursen skriftligt genom att, under
provforhéllanden, i stolpform skriva ner vad de lart sig.
Samarbetsmajligheterna med svenskdamnets fardighetstra-

ning ar stora.

6. Periodvis kan det vara bra att begransa antalet tillfallen, da
eleverna far gora prov, till ett per vecka. Din mojlighet att
hjalpa eleverna utanfor klassrummet blir annars for starkt
beskuren.

7. Vilj inte att prova arbetssittet pa ett enstaka kapitel utan pa

minst en terminskurs. Grundkursens dragspelseffekt, att
eleverna ar olika snabbt klara, minskar kraftigt, och vinster-
na, att du far god tid att hjalpa de langsamma med grundkur-
sens uppgifter och de snabba med ett rikhaltigt arbets-
material om respektive onskekurs, forsvinner nastan helt.

8. Ring eller skriv till Institutet for Individanpassad Skola for

fortydliganden, mer information eller diskussion.
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